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27 Firderung von Kindem
mit Lernschwierigkeiten und Lernstdrungen
in der Grundschuie

Verwaltungsvorschrift
des Ministeriums fiir Bildung und Kuleur
vom 30. August 1993 (943 B — Tgb.Nr. 56/93)

Grundsitze der Forderung

Unterrichs zielt auf ganzheitliche Frderung des Kin-
des, er umfafit den sozial-emotionalen, den psycho-
motorischen wie den kognitiven Bereich. Auf diese
Weise konnen Kinder Sicherheit gewinnen, Vertrauen
in die eigenen Fihigkeiten entwickeln und zur Uber-
nahme von Verantwortung fiir die cigene Lernentwick-
Jung ermutigt werden.

Jedes Kind ist entsprechend seinen individuellen Lern-
voraussetzungen in der Lerngruppe zu fdrdem.

Die padagogische Arbeit in der Grundschule orientiert
sich deshalb vorrangig am Lernstand, den Lernbedin-
gungen und Arbeitsmbglichkeiten des einzelnen Kin-
des. Dies gilt fiir Kinder mit Lemschwierigkeiten eben-
so wie fiir Kinder, denen das Lernen leicht fillt oder
die besondere Interessen zeigen. -

Die Schulordnung fiir die &ffentlichen Grundschulen,
Leitlinien und Lehrpline erméglichen diffenrenzie-
rende Aufgabenstellungen in allen Lernbereichen. Der
Grad der Anniherung an diese Vorgaben mufl jedoch
in Abhingigkeit von den individuellen Voraussetzun-
gen des Kindes gesehen werden.

Férderhilfen

Far die Schule leitet sich daraus die Verpflichrung ab,
jedes Kind mit den ihm angemessenen Hilfen zu for-
dern, sobald sich Lernprobleme abzeichnen.

Lernschwierigkeiten und Lernstdrungen werden durch
viele unterschiedliche Faktoren verursacht. Sie sind
auch Ausdruck der komplexen Lern- und Lebenssitua-
tion des Kindes. Die bloBe Feststellung des Ausmales
von Versagen reicht nicht aus. Eine begleitende Forder-
diagnostik mufl sowohl aufgabenspezifische Schwierig-
keiten analysieren, wie auch den Lern- ond Entwick-
lungsstand, die Lebensgeschichte, die schulischen Be-
dingungen sowie die emotionalen Aspekte des Kindes
beriicksichtigen. So missen angemessene Fordervor-
schlige nicht nur am Beginn der Forderung, sondern
auch im Verlauf des Forderprozesses entwickelt wer-
den.

die Forderung kann klassenbezogen, gruppenbezogen
oder individuell ausgerichtet sein.

Férdermainahmen konnen nur in ermutigenden Lern-
situationen wirksam werden.
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Sie sind besonders geboten fir

— Kinder mit Schwierigkeiten in einzelnen Lernfel-
dern (z.B. im Sprechen, Lesen, Rechtschreiben
(§ 28 Schulordnung fiir die &ffentlichen Grund-
schulen), Mathemanik usw.),

— verhaltensauffillige Kinder (z.B. Hyperakrtivitit},

—- Kinder mit physischen oder psychischen Problemen
(2.B. Erkrankungen, Entwicklungsstdrungen, fami-
lidren Problemen),

— Kinder mit unzureichenden Deuwtschkenntnissen
(z.B. Seiteneinsteiger).

Zustindig fir die Forderung ist die Klassenlehrerin
oder der Klassenlehrer. Sie oder er emtscheidet diber
Art und Dauer durchzufihrender Férdermafinahmen
im Benehmen mit allen an der Férderung Beteiligten.

Die Forderarbeit hat zum Ziel,

— die Stirken von Schilerinnen und Schiilern heraus-
zufinden, sie ihnen bewufit zu machen und Erfolgs-
erlebnisse zu vermitteln,

— Lernhemmungen und Blockaden abzubauen und
Lernmotivation zu fordern,

— Arbeitstechniken und Lernstrategien zu vermitteln,
die die vorhandenen Schwichen ausgleichen kénnen
sowie

— im Unterricht auf Leistungsschwichen Rucksicht
zu nehmen und gef. in einzelnen Leistungsberei-
chen die Leistungsanforderungen zuriickzunehmen.

Ein methodisch sorgfiltig durchgefihrter Erstunter-
riche im Schriftspracherwerb und in Mathematik kann
dem Entstehen von Schulversagen vorbeugen.

Fiir das Gelingen der Forderung sind der regelmaflige
Kontake, das Gesprich und die Zusammenarbeit mit
den Eltern von grofier Bedeutung. Mit den Eltern ist
auch abzustimmen, ob eine klassenbezogene Benotung
der Leistung erfolgen soll oder ob der individuelle
Lernfortschrit verbal beschrieben wird.

Ist trotz intensiver Forderhilfen kein Lernzuwachs

festzustellen, sollen die gewihlten Methoden bzw. das -
Férderkonzept iberpriift werden. In Einzelfillen ist

allerdings nicht auszuschlieBen, daf Fdrderung an

Grenzen stofie.

Fir Schiilerinoen und Schiiler, deren besondere Lern-
schwierigkeiten und Lernstdrungen innerhalb der
Grundschulzeit nicht behoben werden konnten, kdn-
nen in der Sekundarstufe I, insbesondere in der Orien-
tierungsstufe, geeignete FérdermaBnahmen fortgefihrt
werden.
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Organisation

Férderung erfolgt in gestuften Mafinahmen:
— Klasseninterne Fordermafnahmen
—- Zusitzliche Fordermafinahmen

—~ Integrierte Fordermafinahmen fiir Kinder mit son-
derpidagogischem Férderbedarf (§ 29 Schulord-
nung fiir die 6ffentlichen Grundschulen).

Fordermafinahmen werden in der Regel in zieldifferen-

ten Unterrichtsangeboten innerhalb cines Klassenver-

bandes von der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer
durchgefiihrt, Dabei kann eine weitere Lehrkraft un-
terstiitzend eingesetzt werden (Doppelbeserzung).

Zusitzliche Fordermaflnahmen kénnen in Ausnahme-
fillen eingerichtet werden. Dabei muf die Forder-
gruppe mindestens vier Kinder und darf héchstens acht
Kinder umfassen. Um die teilnehmenden Schiilerinnen
und Schiiler nicht zu stark zu belasten, kann die fiir die
Klasse verbindliche Wochenstundenzahl héchstens um
zwei Stunden Giberschritten werden,

Integrierte Fordermafinahmen werden in Kooperation
mit speziell ausgebildeten Sonderschullehrerinnen und
Sonderschullehrern durchgefithrt, die der Schule nach
Mafigabe der personellen Situation zugewiesen werden.
Niheres regelt eine besondere Verwaltungsvorschrift.

Uber die Pflichtstundenzaht der Klasse hinaus verfig-
bare Lehrerwochenstunden werden vorrangig fir klas-
seninterne und zusitzliche Férdermafinahmen benutzt.

Auferschulische Fachleute konnen zur Beratung hin-
zugezogen werden.

Fir die Organisation von Férdermafinahmen in der
Sekundarstufe I gelten die jeweiligen Verwaltungsvor-
schriften zur Unterrichtsorganisation.

Leistungsbeurteilung

Mafnahmen der Leistungsbeschreibung und -beurtei-
lung miissen dem grundsitzlichen Férderungsanspruch
entsprechen. Sie orientieren sich an

— den individuellen Lemvoraussetzungen und Lern-
widerstinden,

— den erreichten Lernfortschritten sowie

— den zu erreichenden Zielvorgaben.

Die Leistungsbeurteilong des geférderten Kindes er-
folgt deshalb in vielfiltigen Formen. Sie bezieht die
individuellen Lernfortschritte mit ein, sie beachtet
die Lehrplanvorgaben und bericksichtigt die Gruppe,
in der die Leistung erbracht wurde {Klasse, Forder-

gruppe).

4.3
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Ist trotz gezielter Forderung eine “anforderungs- und
gruppenbezogene Leistungsbeurteilung in Form von
Noten pidagogisch nicht geboten, weil sie die Emt-
wicklung von Leistungfihigkeit behindert, kann der
individuelle Lernfortschrivt verbal beschrieben werden,
wenn die Eltern zustimmen. Die Beschreibung bertck-
sichtigt dabei die jeweiligen Zielvorgaben der Forder-
mafinahmen, das Lernverhalten des Kindes und das
Informationsbediirfnis der Eltern. Diese Grundsitze
gelten auch fiir das Erstellen von Zeugnissen.

Eltern und Kinder haben einen Anspruch auf Informa-
tion iiber den tatsichlichen Leistungsstand und werden
deshalb regelmifig Gber erzielte Lernfortschritte infor-
miert.

Bei den Empfehlungen, die von der Grundschule fiir
den weiteren Besuch der Sekundarstufe ausgesprochen
werden, ist zu beriicksichtigen, ob bei sonst @iberzeu-
gender Gesamtleistung, trotz bestehender Schwierig-
keiten, eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht der
empfohlenen Schule zu erwarten ist.

Inkrafttreten

Diese Verwaltungsvorschrift tritt am Tage nach der

« Verdffentlichung in Kraft,

Die Richtlinien fir den Unterricht der Kinder aus-
lindischer Arbeitnehmer vom 30. Juli 1986 (Amtsbl.
S. 457: GAmtsbl. 1992 S. 1) bleiben daven unberiihrt.
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