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Arbeitshilfe
fiir die Kooperation von Schule und Jugendhilfe
— Férdermafinahmen bei Lese-, Rechtschreib-
und Rechenschwiiche —

1.  Zielsetzung der Arbeitshilfe

Lern- und Leistungsstorungen entstehen im Grund-
schulalter meistens beim Erwerb der Kulturtechni-
ken Lesen, Schreiben, Rechnen. Viele Kinder versa-
gen unter Erfolgszwang und Zeitdruck an den Leis-
tungsanforderurigen der Schule, die nicht immer und
flexibel genug auf die individuellen Bedingungen ein-
gehen kann.

Dadurch werden der Aufbau von entsprechenden
Fihigkeiten und Fertigkeiten sowie von Motivation
und Sinnzusammenhang erschwert und Erlebnisse
von Misserfolg grundgelegt. Anhaltende Gefithle der
Unzulinglichkeit verfestigen die Stérung und beein-
trichtigen nachhaltig die Personlichkeitsentwicklung
und die Schullaufbahn. '

Schwere Formen der Lernstdrung weisen auf eine
drohende scelische Behinderung hin und machen au-
Rerschulische Hilfen erforderlich.

Die Jugendimter verzeichnen cine Zunahme von
Antragen, die auf Ubernahme der Kosten einer For-
derung bei Lese-, Rechtschreib- und/oder Rechen-
schwiche nach § 35a SGB VIII gerichtet sind.!}

1) Angesichts der expandierenden Nachfrage, speziell nach Leis-
wngen der Einglmderunnﬁshi.lfe fir Kinder mic Teilleistungs-
schwiichen im Lesen, Rechischreiben, Rechnen, ist der Eindruck
erweckt worden, als habe ,das SGB VI ecin Ventil gedffnet”, Es
ist eine psychologische Wirkung dergestalt einzuriumen, dass
die KursEorrektur des Geseczgebers vom 1. 4. 1993 — weg von
der urspriinglich sozialpidagogischen lm%rntionslasung als Un-
terfall ger Hilfe zur Erzichung hin zur Etablierung emmes selb-
stindigen Leistungstatbestandes der Eingliederungshilfe fiir see-
lisch behinderte Kinder und Jugendliche in § 354 SGB VIII ~
und der Verziche auf das Attabue ,wesentlich* den Eindruck ei-
ner, wenn auch rechtlich unbegrindeten, erweiterten An-
spruchsgrundlage erweckten. Da die nichtmedizinischen Profes-
sionen der Therapie und Heilpadagogik, die die Férderung bei
Lese-/Rechuschreib-Schwiche als ‘thr Handlungsfeld reklamie-
ren, ohnehin zum groflen Teil auch im Bereich der Jugendhilfe
titig sind, konite es sein, dass Anspruchserwartung und Ak-
gulisidon gegenseitig einen unechten Bedarf hochgeschaukelt

Abern.
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In der Diskussion der letzten Jahrzehnte sind Versu-
che gemacht worden, Lese-Rechtschreib- und Re-
chenprobleme aus jeweils medizinischen, psycholo-
gischen und pidagogischen Positionen heraus zu er-
kliren. Derartige Beeintrichtigungen kdnnen sicher
in entsprechender Ausprigung das Entstehen von
Lernstérungen bedingen; als Ursachenerklirung fiir
Lese-Rechtschreib- und Rechenprobleme reichen sie
allein jedoch nicht aus, Deshalb bleibt fiir die Farde-
rung kein anderer Weg, als mit dem Kind gemeinsam
herauszufinden, -— und dies ist nur zu oft ein lang-
wicriger Weg — was ihm am besten hilft und welche
Strategien in seinem konkreten Fall sich als geeignet
erweisen, die Storung des Lese-Rechtschreib- und
Rechnen-Lernens zu minimieren.?)

Um den Schulen und Jugendimtern den Umgang mit
derartigen Antrigen zu erleichtern, werden in diesen
Arbeitshilfen der rechtliche, medizinische und pada-
gogische Rahmen abgesteckt und praktsche Anwen-
dungshinweise gegeben. Sie sind im Auftrage des Mi-
nisteriums fiir Bildung, Wissenschaft und Weiterbil-
dung und des Ministeriums fiir Kultur, Jugend, Fa-
milie und Fraven durch eine parititisch besetzte
Gruppe von Vertretern der Schule (Schulaufsiche

~ und Schulpsychologischer Dienst) und der Jugend-
hilfe (Arbeitsgemeinschaften der Jugendimter Nord
und Siid und des Landesjugendamtes) entwickelt
worden. Es wurde dabei auf Vorlagen aus Baden-
Wiirttemberg und Bayern zuriickgegriffen. Die vor-
liegenden Arbeitshilfen unterscheiden sich aber da-
hingehend, dass sie nicht nur fir die Jugendimter
entwickelt wurden, sondern dass sie der Kooperation
zwischen Schule und Jugendhilfe besondere Bedeu-
tung zumessen.

Der Umgang mit Lese-, Rechtschreib- oder Rechen-
schwiiche erfordert gemeinsame Anstrengungen von
Kind, Eltern, Schule und Beratungseinrichtungen.
Diese sollen moglichst frithzeitig einsetzen, um eine
Lésung mit schulischen Mitteln zu ermglichen und
zu verhindern, dass eine seelische Behinderung ein-
tritt oder droht.? Eine Einbeziehung der Jugendhilfe
ist dann erforderlich, wenn die Probleme ‘mit einer
Lese-Rechtschreib- oder Rechenschwiche mit schu-
lischen Mitteln allein nicht mehr zu beheben sind
und sich dazhingehend verstirken, dass die Entwick-
lung einer seelischen Behinderung zu befiirchten ist.

) Wer sich ither die theoretischen A.spekte der Lese-Rechtschreib-

Schwiiche informieren méchee, erhile einen ersten und schnel-
len Uberblick durch die Broschire ,Problemen beim Lesen
und Rechtschreiben vorbeugen® — Informationen, Impulse,
Ideen —, herausgegeben vom Ministerium fir Bildung, Wissen-
schaft und Weiterbildung, Mainz.

3) Vgl. Verwaltungsvorschrift zur Forderung von Kindern mit

Lemschwierigkeiten und Lemnstdrungen in der Grundschule
vom 30, 8. 1993,
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Aufgaben der Schule bei Lernschwierigkeiten
und Teijlleistungsstdrungen

Lesen, Schreiben und Rechnen haben in der moder-
nen Industriegesellschaft und fiir die persénliche
Entwicklung des Menschen eine besondere Bedeu-
tung. Aufgabe insbesondere der Grundschule ist es,
fiir diese Fihigkeiten eine solide Grundlage zu legen.
Ein methodisch sorgfiltig durchgefiithrter Erstunter-
richt kann Lese-, Rechtschreib- und Rechenschwi-
chen vorbeugen.

Wenn Lese-, Rechtschreib- oder Rechenschwichen
auftreten, hat die Schule auf Grund ihres vorrungigen
Bildungsauftrages dafiir Sorge zu tragen, dass Schi-
ler vom Beginn der Schullaufbahn rechtzeitig und
professioneli geftrdert werden, so dass Stdrungen
der kindlichen Psyche gar nicht erst aufkommen
kénnen und eine Verfestigung im Sinne einer (dro-
henden) seelischen Behinderung vermieden wird.

Der vorrangige Bildungsauftrag der Schule

Der Landesgesetzgeber und die Landesregierung
sind sich der auflerordentlich wichtigen Aufgabe der
Forderung von ihnen anvertrauten Schilern bewusst.
Im Landesgesetz iber die Schulen in Rheinland-
Pfalz vom 6. November 1974, zuletzt gedndert durch
Gesetz vom 12 Februar 1997 (GVBL. §. 53), in der
Schulordnung fiir die offentichen Grundschulen
vom 21. Juli 1988, zuletzt gedndert durch Verord-
nung vom 18. Juni 1998 {GVBL S. 168) und in der

Verwaltungsvorschnift {iber die Féderung von Kin-

dern mit Lernschwierigkeiten und Lernstdrungen
in der Grundschule vom 30. August 1993 (GAmtsbl.
S. 502) werden Grundlagen fiir die Arbeit an den
Schulen beschrieben.

Das Landesgesetz

«Der Auftrag der Schule bestimmt sich aus dem
Recht des Einzelnen auf Fdrderung seiner Anlagen
und Erweiterung seiner Fihigkeiten sowie aus dem
Anspruch von Staat und Gesellschaft an einen Biar-
ger, der zur Wahrmnehmung seiner Rechte und Uber-
nahme seiner Pflichten hinreichend vorbereitet ist.”

$n

Diese Férderung muss gleichermafien den Leistungs-
starken und den Leistungsschwachen zuteil werden.

Im Rahmen ihres Auftrages hat Schule -2 Persdn-
lichkeit des Kindes zu schiitzen und neben der Ver-

mittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten das ei-.

genverantwortliche Handeln zu fdrdern und zur
Leistungsbereitschaft zu erziehen (vgl. § 1, Abs. 2).

Eine wesentliche Grundlage fir erfolgreiche Erzie-

hung und Bildung wird in der Zusammenarbeit zwi-
schen Schule und Eltern gesehen:

.+ Die gemeinsame Erziehungsaufgabe verpflichter
zu vertrauensvollem und partnerschaftlichem Zu-
sammenwirken, zu gegenseitiger Unterrichtung und
Hilfte in allen fiir das Schulverhiltnis bedeutsamen
Fragen sowie zur Aufgeschlossenheit und Offenheit
im Umgang miteinander. (§ 1a, Abs. 3; auch § 1a,
Abs. 2 und 4)

Dariiber hinaus sind die Schi.ile.r selbst verpflichset,
die Angebote der Schule verantwortlich wahrzuneh-
men {vgl. § 1b, Abs. 3).

§ 28 der Schulordnung fiir die 6ffentlichen
Grundschulen

»(1) Kinder mit Lernschwierigkeiten und Lernstd-
rungen werden entsprechend ihren individuellen
Voraussetzungen besonders gefdrdert.

(2) Uber Art und Dauer der Férderung entscheidet
im Rahmen der vorhandenen Méglichkeiten der
Kiassenlehrer gemeinsam mit dem Schulleiter und
den anderen an der Fdrderung Beteiligten. Die El-
tern sind zu beraten und regelmiflig iiber die Ent-
wicklung zu unterrichten.”

Verwaltungsvorschrift

Die Verwaltungsvorschrift zur Fdrderung von Kin-
dern mit Lernschwierigkeiten und Lernstérungen in
der Grundschule fithre dazu aus:

~Unterricht zielt auf ganzheitliche Férderung des
Kindes, er umfasst den sozial-emoticnalen, den psy-
chomotorischen wie den kognitiven Bereich. Auf
diese Weise konnen Kinder Sicherheit gewinnen,
Vertrauen in die eigenen Fihigkeiten entwickeln und
zur Ubernahme von Verantwortung fiir die eigene
Lernentwicklung ermutipt werden.“ (1.1 der VV)

Konkret bedeutet dies in der Umsetzung, dass

@ Stirken herauszufinden sind und bewusst ge-
macht werden, um somit Erfolgserlebnisse zu
vermitteln, - -

@ Lemhemmungen und Blockaden abgebaut wer-
den, um die Lernmotivation zu fordern,

@ Arbeitstechniken und Lernstrategien vermittelt
werden, um die vorhandenen Schwichen ausglei-
chen zu kénnen.

Die oftmals gleichzeitig auftretenden Vechaltensauf-
filligkeiten lassen nur schwer die Zusammenhinge
erkennen. Hiufig wird ein Kind mit diesen Stérun-
gen filschlicherweise als ,dumm®, ,faul” oder ,un-
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reif* abqualifiziert. Trotz aller Anstrengungen versa-
gen die Kinder immer wieder, werden ermahnt,
schlecht benotet, bestraft, blofigestetlt, verletzt. Mit
der Zeit kénnen sich daraus seelische oder auch psy-
chosomatische Reaktionen entwickeln, wie Verlust
des Selbstwertgefithls, allgemeine Angstlichkeit,
Schulphobie, Leistungsverweigerung, Lernunlust,
Aggressivitit, Resignation, Schlaf- und Essstérun-
gen, Kopf- und Bauchschmerzen bzw. Erbrechen
vor dem Schulbesuch.

Aufgaben der Jugendhilfe
bei {(drohender) seelischer Behinderung
als Folge von Teilleistungsstdrungen

Als Folge der Teilleistungsstorungen und der damit

verbundenen Misserfolgserfahrungen und Reaktio-
nen der Umwelt kann es zu sekundiren psychischen

Auffilligkeiten und Verhaltensproblemen kommen' '

(s. 2.1.3),

Deshalb kann sich eine Hilfe fiir diese Kinder nicht
darauf beschrinken, nur eine Verbesserung der schu-
lischen Leistungsfihigkeit zu erreichen, sondern sie
muss mittels geeigneter Mafinahmen versuchen, das
Selbstwertgefithl des betroffenen Kindes zu stirken,
seine Fihigkeit verbessern, mit den vorhandenen
Problemen umzugchen.

Beim Auftreten bzw. Vorhandensein massiver se¢-
kundirer psychischer Stdrungen ist zu prifen, ob
eine seelische Behinderung drohe oder bereits einge-
treten ist und damit das Jugendamt gemiR § 35a
SGB VIII einzubeziehen ist.

Rechtsgrundlagen

Eingliederungshilfe nach § 352 SGB VIII

Der Anspruch aof Eingliederungshilfe nach § 35a
SGB VIII besteht, soweit Kinder und Jugendliche
seelisch behindert oder von einer solchen Behinde-
rung bedroht*) sind. Die Hilfe erfolgt nach Bedarf
im Einzelfall; bei Lese-Rechtschreib- und Rechen-
schwiche ist eine Hilfe in ambulanter Form in der
Regel ausreichend.

Aufgabe der Eingliederungshilfe ist es, eine drohende
Behinderung zu verhiiten oder eine vorhandene Be-
hinderung oder deren Folgen zu beseitigen oder zu
mildern und den Behinderten in die Gesellschaft ein-
zugliedern, ihm insbesondere die Teilnahme am Le-

#) Von einer Behinderung bedroht sind Kinder und Jugendliche,
bei denen der Eintritt der Behinderung nach medizinischer oder
sonstiger fachlicher Erkenntnis mit hoher Wahrscheinlichkeit zu
erwarten ist (§ 5 EinglH.VO zu § 47 BSHG).
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ben in der Gemeinschaft zu ermdglichen oder zu er-
Ieichtern (§ 39 BSHG 1.V.m. § 352 Abs. 1 Saz 3
SGB VIII).

MaBnahmen der Eingliederungshilfe

Nach § 40 Abs. 1 BSHG kommen vor allem in Be-
tracht:

Nr. 1: Ambulante Behandlun.g oder irztlich verord-
nete Mafinahme zur Verhiitung, Beseitigung

oder Milderung der Behinderung

Nr. 3; Hilfe zu einer angemessenen Schulbildung

Nr. 8: Hilfe zur Teilnahme am Leben in der Ge-
meinschaft

Erliduterungen

Grundsitzlich haben Kinder und Jugendliche, die
seelisch behindert oder von einer seelischen Behinde-
rung bedroht sind, nach dem SGB VIIl einen
Rechtsanspruch auf Eingliederungshilfe. Die weite
Fassung dieses Anspruches bedeutet nicht, einen
moglichst groBen Personenkreis als behinderungsbe-
droht zu kennzeichnen. Eine seelische Behinderung
droht, wenn psychosomatische Rezktionen und see-
lische Stérungen derart massiv werden, dass sie die
soziale und individuelle Lebensgestaltung auferor-
dentlich beeintrichuigen. Eine Teilleistungsstérung
allein stellt noch keine drohende Behinderung dar.
Wichtig ist: Eine seelische Stérung muss eine kon-
krete Beeintrichtigung der Fihigkeit zur Eingliede-
rung in die Gesellschaft zur Folge haben, wenn Leis-
tungen nach dem SGB VIII in Anspruch genommen
werden sollen.

Vorrangig verpflichtete Triger

Die Eingliederungshilfe nach dem SGB VIII hat
grundsitzlich nachrangigen Charakter. Bei den be-
schriebenen Teilleistungsstérungen kdnnen zunichst
andere Leistungs- und Kostentriger, vor allem Schu-
le und Krankenkassen, in Betracht kommen. Nach
§ 10 Abs. 1 SGB VIII diirfen Leistungen von ande-
ren Kostentrigern nicht versagt werden, weil nach
dem SGB VIII entsprechende Leistungen vorgesehen
sind. Dies bedeutet, dass z.B. Schule und Kranken-
kassen ihre Leistungen nicht mit dem Hinweis versa-
gen oder einschrinken diirfen, dass diese Leistungen
auch im Leistungskatalog des SGB VI stehen.

Schule

Auf Grund ihres vorrangigen Bildungsauftrages hat
die Schule dafiir Sorge zu tragen, dass die personel-
len und sachlichen Ressourcen in ausreichendem
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Umfange fiir Férderung eingesetzt werden. Die For-
derung von Kindern hat Vorrang gegeniiber der Ein-
richtung von zusitzlichen Arbeitsgemeinschaften,
Hinsichtlich der leistungsrechtlichen Zuordnung von
Lese-/Rechtschreib- und Rechenstorung liegt die
primire Zustindigkeit fiir die Kompensation dieser
Schwierigkeiten bei der Schule (s.0. 3.). Da der Pro-
zess des Lesen- und Schreibenlernens erst nach dem
2. Schuljahr abgeschlossen sein soli, kann i.d.R. da-
von ausgegangen werden, dass in dieser Zeit noch
keine Eingliederungshilfe nach § 35a SGB VII1 in
Frage kommt. Massive Beeintrichtigungan sind aller-
dings von Schulbeginn an erkennbar und entspre-

chend zu behandeln.

Krankenkassen

Sofern zusitzliche psychische StSrungen bestchen
bzw. neurologische Stérungen oder Beeintrichtigun-
gen von Sinnesfunktionen der Teilleistungsstérung
zu Grunde liegen, kann die erforderliche Behandlung
in den Leistungsbereich der Krankenkasse fallen.
Voraussetzung dafiir ist die Feststellung einer ent-
sprechenden Stérung mit Krankheitswert oder einer
diagnostizierten Erkrankung durch den behandeln-
den Arzt sowie die Durchfihrung der notwendigen
Behandlung (Heilbehandlung) durch zugelassene
Therapeuten. '

Hilfeplanverfahren

Das Jugendamt ist federfihrend fiir die Durchfiih-
rung des Hilfeplanverfahrens und entscheidet iiber
den Antrag des Kindes, vertreten durch seine per-
sonensorgeberechtigten Eltern, auf Leistungsgewih-

rung und Kosteniibernahme. Im Regelfall ist ein sol-
ches Verfahren durchzufithren, da die Fdrderung

~ voraussichtlich fiir lingere Zeit, also mehr als ein

halbes Jahr, zu leisten ist (§ 36 Abs. 2 Sarz 1 SGB
VIII).

Im Rahmen der Aufstellung, Uberprifung und
Durchfiihrung des Hilfeplanverfahrens veranlasst das
Jugendamt eine Stellungnahme der Schule (s. 4.1)
und eines Gutachters (s. 4.2.2) ggf. auch eines Arz-
tes, der iber besondere Erfahrungen in der Hilfe fiir
behinderte Kinder und Jugendliche verfigt.

Dem Jugendamt obliegt es, beides auszuwerten und
eine Entscheidung zu treffen. Wenn das Jugendamt
zu dem Ergebnis kommt, dass eine seelische Behin-
derung droht bzw. vorliegt, -erfolgt eine gemeinsame
Beratung von Eltern, Schule, Jugendamt u.a. mit
dem Ziel, zu einer von allen getragenen Entschei-
dung zu kommen. Im Rahmen des Hilfeplanverfah-
rens sind 1.d. R. weiterhin der Gutachter und die be-
handelnde Person (Behandler) zu beteiligen. Auf die-

4.1

4.2
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ser Grundlage erteilt das Jugendamt den Bescheid
nach § 35a SGB VIIL

Stellungnahme der Schule

Die Schule kann aussagekriftige Hinweise zur psy-
chischen Situation des Kindes oder Jugendlichen, zu
seinen Fihigkeiten und Defiziten sowie zu den schu-
lischen Fordermafinahmen und deren Erfolg geben.
Die Schule sollte auch zum Ausdruck bringen, wie
sich die Leistungsfihigkeit im Allgemeinen und in
bestimmten Leistungsbereichen darstellt und was sie
zur Behebung der Teilleistungsstérung unternom-
men hat. Dies geschieht zunichst durch den in der
Anlage (1) betgefiigten Fragebogen, der den Schulen
jeweils zugesandt wird,

Inhalt und Umfang des Gutachtens

Das Gutachten sol! aufzeigen,

® ob eine Lese-, Rechuschreib- oder Rechenschwi-
che tatsichlich vorliegt,

® inwieweit sie zu seelischen oder sozialen Storun-
gen gefihrt hat und

® ob diese Stérungen zu einer seelischen Behinde-
rung fiihren kénnen oder gefilhrt haben. Das
Gutachten muss nach fachlichen Kriterien schrift-
lich erstellt werden. Die Aussagen miissen belegt
und fiir den Adressaten nachvollziehbar sein.®)

Die diagnostische Beurteilung

Die diagnostische Beurteilung soll enthalten:

a) Entwicklung und Lerngeschichte des Kindes
(einschlieflich. Abklirung organischer, neuroclo-
gischer oder sonstiger Beeintrichtigungen sozio-
dkonomischer oder sozio-kultureller Art, Sprach-
entwicklung .. .) '

b} Akeuelle psychische Situation des Kindes
(Schulangst, Motivationsstérungen, Beeintrichti-
gung des Selbstwertgefiihls ., .)

¢} Akeuelle Leistungsfihigkeit
(Leistungsfihigkeit; Wahrnehmungsfihigkeit, Ge-
diichtnis, Konzentrationsfihigkeit, Leistungsmo-
tivation, Motorik ...)

d) Schulische Lern- und Férdersituation _
(Bezichungen zwischen dem Kind und der Klas-
se, Forderangebot in der Schule, Beschulungsde-
fizite wie z.B. durch Unterrichtsausfall, Lehrer-
wechsel, Krankheit ...)

5) Als Grundla%:;:l der Beurteilung kann das Multiaxiale Klassifika-

tonsschema
alter ICD 10 der WHO diznen. Darin sind unter F 81

r psychische Stérungen im Kindes- und Jugend-
. die

Lese- und Rechtschreibstrungen sowie die Rechenstdrungen
aufgefithre (definiert als ,umschriebene Entwicklungsstorungen
schulischer Fertigkeiten®). _

47
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Die Erstellung des Gutachtens setzt Spezialkenntnis-
se in der Diagnostik der Persdnlichkeit und der Leis-
tungsdiagnostik sowie die Anwendung anerkannter
Untersuchungsverfahren voraus. Eine Approbation
als Psychotherapeutin/Psychotherapeut ist in der Re-
gel nicht Voraussetzung (vgl. PsychThG vom 23. 6.
1998, § 1, Abs. 3, letzter Satz}.

Gutachten oder Teilgutachten kénnen von Kinder-
und Jugendpsychiaterinnen/-psychiatern, Kinder-
fachirztinnen/-irzten, Diplom-Psychologinnen/
-Psychologen,  Diplom-Pidagoginnen/-Pidagogen
und" Sonderpidagoginnen/-pidagogen erstellt wer-
den. Fiir die Diagnose von Teilleistungsstérungen ist
eine zusitzliche Qualifikation erforderlich.

Sind mehrere gutachtliche Ste]lungnahmen.crfdrder-
lich, soll darauf geachtet werden, dass unndtige Dop-
peluntersuchungen vermieden werden.

Zur Vermeidung von Interessenkollisionen und
Selbstzuweisungen ist darauf zu achten, dass in der
Regel cine Trennung zwischen begutachtender und
behandelnder Person erfolgt.

Inhalt und Anpassung der Forderung

Die Férdermafinahmen werden auf die Ergebnisse
der diagnostischen Beurteilung abgestimmt. Die als
notwendig erachteten Schritte werden in einem For-
derplan erfasst, der auch Aussagen zu dem zeitlichen
Ablauf und der voraussichtlichen Dauer der Maf}-
nahme enthalten soll.

Da das Storungsbild sich nicht nur auf die Teilleis-
tungsbereiche  Lesen, Rechuschreiben und/oder
Rechnen beschrinkt, sondermn zusitzliche seelische
oder soziale Beeintrichtigungen vorliegen, ist eine
auf die individuelle Siruation des Kindes abgestimm-
te qualifizierte Forderung erforderlich.

Wesentlich ist ein ganzheitlicher Ansatz, der der Ge-
samtpersonlichkeit und den Bedirfnissen des Kindes
gerecht wird, sowie ein deutlicher methodischer und
inhaltlicher Unterschied zur Nachhilfe und Hausauf-
gabenbetreuung (vgl. Anlage Nr. 2). Im Sinne des
ganzheitlichen Ansatzes umfasst die Behandung so-
wohl die Férderung der Lese-, Rechtschreib- bzw,
Rechenfertigkeiten des Schitlers als auch MaBnahmen
zur Behebung der seelischen Beeintrichtigungen. Sie
soll an den Stirken des Kindes ansetzen, ihm Erfolge
vermitteln und sein Selbstvertrauen in seine Fihig-
keiten stabilisieren.

Zwischen der mit der Férderung beauftragten Person

(Behandler), den Elern und der Klassenleitung fin- -
den regelmiflige Koordinations-/Evaluationsgespra-

4.4

che statt, d.h. der Behandler informiert die Schule
iiber den Stand, die Inhalte und die Methoden seiner
Férderung, und die Lehrpersonen geben ihrerseits
Riickmeldung iiber die schulischen bzw. unterrichts-
spezifischen Auswirkungen und Entwicklungen. Es
ist hilfreich, wenn der Behandler den Inhalt dieser
Gespriche als Teil des Forderplanes dokumentiert.

Dariiber hinaus kann im Einzelfall eine Arbeitstei-
lung zwischen Schule und Behandler in der Form an-
zustreben sein, dass die spezifische Forderung der
Lese-, Rechtschreib- und/oder Rechenfihigkeit vor-
wiegend in der Hand der Schule bleibt, wihrend
flankierend eine stiiczende Therapie zur Stirkung der
Personlichkeit auBerhalb der Schule stattfindet. Auch
in diesem Falle sind regelmiflige Koordinationsge-
spriche erforderlich.

Zwischen dem Behandler, den Eltern und der Klas-
senleitung bzw. der/dem Deutschlehrerin/-lehrer
werden die Inhalte der spezifischen Férderung abge-
stimmt.

In kontinuierlichen Abstinden, spitestens bei der
Weiterbewilligung der Mafinahme, ist der Verlauf
und Erfolg der Férderung durch das Jugendamt im
Rahmen des Hilfeplanverfahrens auf der Grundlage
des von dem Behandler aufgestellten Forderplans
und unter Beteiligung der im Hilfeplanverfabren auf-
gefihrten Personen/Institutionen zu iberpriifen.

Auswahl des Behandlers

Die Befihigung zur Behandlung von Teilleistungs-
stdrungen setzt eine qualifizierte, pidagogisch/psy-
chologische Ausbildung voraus. Dazu miissen zu-
sitzlich Kenntnisse und Erfahrungen auf dem Spe-
zialgebier der Teilleistungsstérungen sowie Kennt-
nisse itber die Lehrmethoden des Grundunterrichts
fiir Schreiben, Lesen und Rechnen kommen. Die
Qualifikation ist ggf. gegenitber dem Jugendame.
nachzuweisen.

Dic in Frage kommenden Berufsgruppen konnen

nicht abschliefend aufgefihr werden. Sofern sie die

oben dargestellte fachliche Qualifizierung besitzen,

kommen insbesondere in Betrachc:

— Diplom-Pidagoginnen;’-Pidagogen und
Diplom-Heilpidagoginnen/-pidagogen

— Diplom-Psychologinnen/-Psychologen

— Sonderschullehrerinnen/-lehrer und
Lehrerinnen/Lehrer

—- Diplom-Sozialpidagoginnen/-Sozialpidagogen

Sofern eine seelische Behinderung mit Krankheits-
wert bereits eingetreten ist, darf die Férderung nur

_durch zugelassene psychologische Psychotherapeu-
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4.5

4.5.1

4.5.2

4.5.3

tinnen/Psychotherapeuten  vorgenommen werden

(vgl. PsychThG vom 23. 6. 1998, § 1 Abs. 3).

Auswahl der institutionellen Angebote

Als Leistungsanbieter sind insbesondere zu nennen:
@ Der Schulpsychologische Dienst.

® Die institutionelle Erzichungsberatung, die aus
der Praxis der Jugendhilfe entwickelt und als Be-
ratung fiir Kinder, Jugendliche und Eltern etab-
liert ist.

® Die Frithférderung, die als spezialisiertes Hilfe-
angebot aus der Sozialhilfe und der Praxis der Be-
hindertenverbinde entstanden ist und auf frithest-
mbgliche Unterstiitzung von entwicklungsgefihr-
deten, von Behinderung bedrohten oder behin-
derten Kindern unter partnerschaftlichem Einbe-
zug der Eltern abzielt.

Der Schulpsychologische Dienst

Aufgabe des Schulpsychologischen Dienstes ist u.a.
die Beratung von Schulen und Eltern bei Lemnstd-
rungen, z.B. Lese-, Rechtschreib- und Rechen-
schwichen, auch als Amtshilfe im Rahmen des Hilfe-

planverfahrens.

Die Erziehungsberatung

Die praktische Relevanz der gegeniiber der Frithfor-
derung historisch ilteren Erziehungsberatung erweist
sich in dem grundstindigen Beratungs- und ambu-
lanten Unterstiitzungsangebot fiir alle Altersstufen
der Kinder und Jugendlichen bei der Klirung und
Bewiltigung individueller und familienbezogener
Probleme und der Losung von Erziehungsfragen.
Anspruchsberechugt sind die Eltern.

Traditionell ist Lese-/Rechtschreib-Schwache schon
immer im Blickfeld von Erziehungsberatung, auch
nach der historisch jingeren Etablierung des Schul-
psychologischen Dienstes. Soweit sich Erziehungs-
beratung in der Vergangenheit den Fragen von Lese-/
Rechtschreib-Schwiche zugewendet hat, hat sie dies
weniger unter dem Aspekt der Behinderung als viel-
mehr im Vorfeld schulischer Unterstitzung und ins-
besondere im Zusammenhang von Erziehungsbedarf
als Folgenbewertung von Entwicklungsstdrungen ge-
tan.

Die Frihférderung

Friihférderung ist als spezialisiertes Hilfeangebot
ausgestaltet und wendet sich als vorwiegend ambu-
lante Hilfe gemiB § 40 Abs. 1 Nr. 2a BSHG an das

anspruchsberechtigte Kind im Vorschulaiter und sei-

- ne Ehern. Frihférderung setzt auf der Basis der ge-

4.5.4

4.5.5

setzlichen Vorsorgeuntersuchungen an. Sie wird als
medizinische Behandlung in der Regel von den So-
zialpadiatrischen Zentren nach dem SGB V, als
nichtmedizinische, insbesondere psychologische,
heilpidagogische und psychosoziale Maflnahmen
von Frihférdersiellen gewihrleister, Dabei ist die
klassische Zielgruppe das Alter von der Geburt bis
zum ang in eine andere, dem Kind angemesse-
ne Form der Férderung, wie z.B. im integrativen
Kindergarten oder Sonderkindergarten, also das Al-
ver der 0- bis 3-jahrigen; soweit dies nicht zutrifft
bzw. die Férderung nicht ausreicht, greifen die Mafi-
nahmen der Frihforderung for Kinder bis zur Schul-
phliche.

Mit der Zuordnung der Eingliederungshilfen fiir see-
lisch behinderte Kinder und Jugendliche zur Jugend-
hilfe (1995) sind die pidagogischen, psychologischen
und sozialen Mafinahmen nach dem Schuleintrictsal-
ter, u.a. also solche im Zusammenhang von Lese-/
Rechtschretb-Schwiche, auch in den Zustindigkeits-
bereich der Friithforderstellen gelangt.

Der innere Zusammenhang von Diagnostik und The-
rapie bei der Frithférderung verliert im Rahmen der
Forderung bei Lese-/Rechtschreib-Schwiche seine
Giiltigkeit. Das schon auf Grund des friiheren Le-
bensalters plavsible, vorgingige Prinzip in der Friih-
forderung, wonach differenzierte Diagnostik, Thera-
pie, pidagogische . Forderung in der praktischen
Friihférderarbeit nicht voneinander zu trennen sind,
sich gegenseitig bedingen und aufeinander beziehen,
triagt nicht mehr bei fortgeschrittenem Lebensalter
des Kindes, weshalb regelhaft von der Trennung von
Diagnose und Therapie bei Lese- und Rechtschreib-
Schwiche auszugehen ist. ' '

Regionaler Verbund

Da die bestehenden Ressourcen voraussichilich nicht
ausreichen und ein fachlich qualifiziertes diagnost-
sches und therapeutisches Angebot nicht Gberall ver-
figbar ist, wird den Jugendhilfetrigern empfohlen,
durch regionale Verbiinde auf der Ebene der Erzie-
hungsberatungsstellen diesem speziellen Bedarf
Rechnung zu tragen.

Kostenabwigung

Fiir den Jugendhilfetriger, der fiir au8erschulische
Diagnostik und Behandlang von Lese-/Recht-
schreib- oder Rechenschwiche die Erziehungsbera-
tungsstetle beauftragt, bleiben die Leistungen — un-
ter der Voraussetzung der notwendigen personellen

" Ausstattung, wozu auch der Jugendhilfetriger Vor-

aussetzungen schaffen muss (vgl. auch 4.54) — in
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4.6

4.7

4.8

der Regel kostenfrei, da die Erzichungsberatung
weitgehend institutionell als Vorhalteleistung finan-
ziert wird; wenn der Jugendhilfewriger das Diagnos-
tik- und Therapicangebot der Friihfdrderstellen in
Anspruch nimmt, wird ihm Einzelfinanzierung nach
Fachleistungsstunden abverlangt. Diese Konstella-
tion beinhaltet fir das Jugendamt in der Entschei-
dungsabwiigung eine klare Priferenz, unter dem
Kostengesichtspunkt erst Kapazititen der Erzie-
hungsberatung vor der einzel-finanzierten Frithfor-
derung auszuschipfen. Nach dem Nachranpver-

stindnis ist der Rickgrff auf die Frihforderung erst

bei Leistungsunfihigkeit der Erzichungsberatung ge-
rechifertigt.
Dauer der Forderung

Die Erstbewilligung erfolgt fiir cinen begrenzten
Zetraum (max. 40 Stunden, wobei in dieser An-

fangsphase von durchschnitdlich zwei Férderstunden

pro Woche ausgegangen wird). Entsprechend dem
Bedarf des Einzelfalles erfolgt eine Weiterbewilli-

gung.

Zum Ende der Behandlung erstellt die behandelnde
Person fiir das Jugendamt einen Abschlussberiche,
der auch der Schule zur Verfiigung gestellt wird, Auf
die Verpflichtung zur Kooperation gemifl 4.3 wird
ausdriicklich hingewiesen.

Eine Forder-Einheit umfasst 60 Minuten. Davon
sind 50 Minuten direkte Férderung des Kindes. Fiir
die Erstellung des Berichtes, fiir die Gespriche mit
den Personensorgeberechtigten, den Lehrerinnen
und Lehrem und dem Jugendamt, kénnen jeweils ei-
ne Forder-Einheit angesetzt werden. Die behandeln-
de Person bestitigt mit cinem Sammelnachweis —
aufgegliedert nach Datum, Uhrzeit — die geleisteten
Behandlungsstunden.

Heranziehung zu den Kosten

Nach § 91 Abs. 1 Ziff. 5 SGB VIII werden das Kind,
der Jugendliche oder dessen Eltern nicht zu den
Kosten einer ambulanten Mafinahme. der Eingliede-
rungshilfe fir seelisch behinderte Kinder und Ju-
gendliche herangezogen.

Datenschutz

Diie erhobenen Daten zur Person sowie zur Diagno-
se und Forderung sind sensibel.

Die berechtigten Interessen der Betroffenen an der
Geheimhaitung der Daten sind gemi den geltenden
gesezlichen Bestimmungen zu beachten. Dies gilt
auch fir die Aktenfiihrung. Die Offenbarung der

Daten gegeniiber anderen Personen oder Stellen ist
nur im Rahmen der Einwilligung der Betroffenen
und unter den Voraussetzungen der §§ 64, 65 5GB
VIII zuliissig.

Anlagen
Anlage t:
Fragebogen zur Ermittlung auflerschulischen Forderbedarfs

Anlage 2:
Bausteine fiir eine ganzheitliche Behandlung der LRS
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Anlage 1
Fragebogen
zur Ermitttung auBerschulischen Forderbedarfs

Name: Klasse:

1. Allgemeine Situation des Schitlers/der Schilerin:

(Bitte beschreiben Sie, in welcher Weise und seit wann sich das Problem schulisch bemerkbar mache, z.B. allgemeines

Lernverhalten, Erfolgs-, Misserfolgsmotivation, Stellung in der Klasse, Freundschz.ﬁcn/l(ontakte, sozmle Fihigkeiten,
besondere Stirken, Mitarbeit der Eltern ...; bitte ggf. gesonderte Blitter benurzen.)

2. Anlass, Problemlage:

2.1 In welcher Weise ist der Schiiler/die Schiilerin durch die LRS/Rechenschwiche nach Meinung der Schule in
seiner/ihrer Entwicklung beeintrichtigt?
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2.2 Wie wirkt sich das Problem auf die Selbstbewertung des Kindes, auf sein Verhalten und auf seine sozialen
Bezichungen aus?

2.3 Reaktionen auf das Problem in der Schule
{emotionale Reaktionen, Gespriche, Riicksicht, Hilfer, Vorwiirfe, Strafen, Diskriminierungen ...)

3 Schulischer Leistungsstand

Besteht z. Z. Versetzungsgefahr? ' 1a [ nein []
Welche Klasse/n wurde/n wiederholt?
Grund der Wiederholung:
Zeugnisnoten in Deutsch/Rechnen:
Andere Ficher — Durchschnittsnoten:

Aktuelle Leistungen in Dewmtsch/Rechnen im Einzelnen:

{Bitte bewerten mit: gut {+) / miteel (O) / schwach (—))

Deutsch _ Mathematik

Grammatik Zahlen nennen

Aussprache _ Zahlen schreiben
Abschreiben Zahlenbegnff

Diktat Textaufgabe l6sen

Aufsatz Zahlenverstindnis
Rechtschreiben - Zahlen in einer Reihenfolge
Lesen
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